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2. DADOS DO TRABALHO

Titulo do trabalho: Evidéncias psicométricas do Teste de Reconhecimento de Palavras

e do Teste de Reconhecimento de Pseudopalavras

Resumo: Objetivou-se apresentar uma sintese das evidéncias psicométricas do Teste de
Reconhecimento de Palavras (TRP) e do Teste de Reconhecimento de Pseudopalavras
(TRPp). Participaram 598 alunos do segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental, 7 a
11 anos, 52% meninos, estratificados em 102 salas de aula de oito Escolas Estaduais.
Como evidéncia de fidedignidade, houve consisténcia interna alta e equivaléncia entre
as duas metades e as formas paralelas. A validade de contetdo foi fortalecida com as
transcricbes fonémicas e com os significativos efeitos de lexicalidade, frequéncia,
regularidade e extensdo. Validade da Estrutura Interna foi verificada com o efeito de
escolaridade e curva de distribuicdo normal. Diferentes validades externas convergente,
discriminante e de critério foram verificadas. Concluiu-se que os testes propostos
demonstraram evidéncias psicométricas satisfatorias, 0 que sustenta o estabelecimento

de normas padronizadas de conversédo do escore bruto para Percentil.

Palavras-chave: avaliacdo educacional, deficiéncias da aprendizagem, dislexia, estudo

de validacdo, leitura, psicometria.

1. Introducdo e justificativa
O Teste de Reconhecimento de Palavras (TRP) e o Teste de Reconhecimento de
Pseudopalavras (TRPp) sdo instrumentos psicométricos padrdo-ouro para avaliar a

leitura em voz alta de estudantes do segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental



brasileiro (Pinheiro & Vilhena, 2022; Vilhena & Pinheiro, 2022). Fundamentam-se a
partir de um compreensivo referencial tedrico sobre o reconhecimento visual de
palavras, que considerou os efeitos psicolinguisticos de frequéncia de ocorréncia, de
regularidade grafema—fonema, de extensdo e de lexicalidade.

Os estudos psicométricos dos instrumentos, que incluem evidéncias de validade
de contetdo e validade externa (Pinheiro & Vilhena, 2022), validade interna,
fidedignidade e normatizacdo (Vilhena & Pinheiro, 2022), complementam os dados de
fidedignidade e da estrutura interna encontrados em estudos prévios do TRP e TRPp
(Cogo-Moreira et al., 2012; Pinheiro, 2013; Pinheiro et al., 2017; Vilhena et al., 2016;
Vilhena & Pinheiro, 2016, 2020). Em conjunto, demonstram que ambos avaliam o
construto ‘decodificacdo grafémica’.

A criacdo e validacdo psicométrica do TRP e do TRPp justifica-se pela
importancia da identificacdo precoce dos alunos com dificuldade de leitura e da
avaliacdo diagnostica da dislexia do desenvolvimento. Justifica-se também pela
necessidade de os profissionais terem suas praticas baseadas em evidéncias, com
parametros para o acompanhamento das intervencfes e que atendam as normas
internacionais [i.e., CID-11 (OMS, 2022) e DSM-5 (APA, 2013)] e as nacionais (ex.,
Lei n° 14.254 de 2021, que dispbe sobre o acompanhamento integral para educandos

com dislexia).

2. Problema e Objetivo

Todas as criancas tém o direito de aprender a ler, sendo que a leitura proficiente
é uma das principais ferramentas para a reducdo das desigualdades sociais. 1sso torna
fundamental a identificacdo precoce das criancas com dificuldades na alfabetizagdo ou

com transtorno especifico de aprendizagem da leitura.



A varidvel mais utilizada na literatura é a acurécia, também referida como
exatiddo e precisdo, que é calculada como a porcentagem de palavras lidas
corretamente. Um problema psicométrico com o0s instrumentos que medem apenas a
acuracia é que estdo sujeitos ao efeito de teto, conforme frequentemente se observa
(Vilhena & Pinheiro, 2022), especialmente nas ortografias transparentes, em que a
acurécia de leitura frequentemente atinge seu maximo ap6s poucos meses de instrucéo
formal (Cossu et al., 1995; Landerl & Wimmer, 2008).

Por essa razdo, a utilizacdo do tempo de processamento, em adi¢do a acuracia
como escores de um teste, faz especial sentido nas ortografias transparentes porque, em
contraste com as opacas, a leitura nos estagios iniciais de aprendizagem, assim como as
dificuldades nessa habilidade, caracterizam-se por lentiddo no reconhecimento de
palavras, mesmo se acompanhado por alto indice de precisdo (Marinelli et al., 2016;
Wimmer, 1993; de Jong & van der Leij, 2003).

Levando em consideracdo esse achado, o TRP e o TRPp apresentam como
escores a acuracia e o tempo de processamento (taxa de acuracia), sendo a combinagao
destas duas variaveis um dos diferenciais dos testes. Com base nos resultados dessas
variaveis, o presente trabalho tem o objetivo de apresentar uma sintese das fontes de
evidéncias psicométricas do TRP e do TRPp no que concerne a: (a) fidedignidade; (b)
validade de conteddo; (c) validade da estrutura interna; (d) validade externa, e (e)

normatizacéo.

3. Meétodo dos estudos psicométricos
Estudo com delineamento transversal, quantitativo, comparativo e populacional.
As defini¢bes contemporaneas de validade estabelecidas pelo Standards for Educational

and Psychological Testing foram levadas em consideracdo (AERA et al., 2014), assim
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como as demandas do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas

Gerais (CAAE: 17754514.6.0000.5149).

3.1.1. Participantes

Participaram da pesquisa 598 alunos voluntéarios do segundo ao quinto ano do
Ensino Fundamental, 52,3% do sexo masculino, de 7 a 11 anos (M = 9,6 £ 1,1 anos),
todos falantes nativos do Portugués Brasileiro, com a média da capacidade cognitiva
geral classificada como media superior (Percentil 76).

Foram sorteadas oito escolas estaduais, estratificadas em diferentes regionais da
cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. Em cada uma das 102 salas de aula, apenas
seis alunos foram selecionados, de forma aleatoria (sorteio a partir da lista de presenca)
para responder a uma bateria de avaliagdo cognitiva. Para o estudo da validade
convergente e discriminante, parte dos professores (n = 72) completaram uma escala de
leitura (EACOL) e de comportamentos externalizantes (SDQ) para cada um dos alunos

participantes (n = 452).

3.1.2. Instrumentos

Teste de Reconhecimento de Palavras (TRP): avalia a leitura de palavras
isoladas (Pinheiro & Vilhena, 2023). E composto por 88 palavras selecionadas por
Pinheiro (2013), sendo quatro de treino e 84 de teste. As palavras variam com relacdo a
frequéncia de ocorréncia (Pinheiro, 2015), com namero iguais de itens de alta e de baixa
frequéncia. Em cada um destes niveis, as palavras variam ainda em regularidade
grafema—fonema e em comprimento (quatro a oito letras). O TRP possui trés formas
paralelas, cujas versfes variam apenas em relacdo a ordem das palavras (Versdo A,

Versdo B e Versdo C). As versdes do TRP sdo apresentadas em cartdes plastificados,



cada um contendo 11 linhas, com seis a nove palavras por linha, impressos em tinta
preta em papel branco A4, em fonte Arial, tamanho 14. Pinheiro e Vilhena (2022) e
Vilhena e Pinheiro (2022) proveram as principais fontes de evidéncias psicométricas. O
escore € dado em: (a) Acurécia: porcentagem de palavras lidas corretamente (ex., 75
palavras corretas correspondem a uma acurdcia de 89%); e (b) Taxa de acurécia:
namero total de palavras lidas corretamente, multiplicado por sessenta e dividido pelo
tempo total em segundos (ex., 75 palavras corretas em 120 segundos correspondem a
taxa de acuracia de 37,5 palavras por minuto).

Teste de Reconhecimento de Pseudopalavras (TRPp): avalia a leitura de
pseudopalavras isoladas (Pinheiro & Vilhena, 2023). E composto por 88 pseudopalavras
(ex., pederno, clandas, verra), sendo quatro de treino e 84 de teste, selecionadas por
Pinheiro (2013). O TRPp foi construido a partir do TRP, sendo que cada pseudopalavra
mantém a mesma estrutura ortografica e nimero de letras da palavra de referéncia. O
TRPp possui trés formas paralelas, cujas verses variam apenas em relacdo a ordem das
palavras (Versdo D, Versdo E e Versdo F). O escore é dado em acuracia e taxa de
acurdcia.

Teste de Leitura: Compreensdo de Sentencas (TELCS): avalia a
compreenséo de leitura de sentencas (Vilhena & Pinheiro, 2022). E composto por 36
sentencas isoladas, sendo sempre omitida a uUltima palavra. Sdo oferecidas cinco
alternativas de resposta apresentadas em forma de mdaltipla escolha, sendo que apenas
uma delas da sentido a sentenca.

Subteste Compreensdo de Textos das Provas de Avaliagdo dos Processos de
Leitura (PROLEC-Texto): avalia 0os processos semanticos de compreensao literal de
texto (Capellini et al., 2012). E composto por quatro textos curtos e quatro questdes

literais sobre cada um deles (maximo: 16 pontos).



Escala de Avaliacdo da Competéncia em Leitura pelo Professor (EACOL):
avaliacdo indireta do desempenho em leitura preenchido pelo professor (Pinheiro, &
Costa, 2015; Vilhena & Pinheiro, 2016). E composta por descritores operacionais da
habilidade de leitura que podem ser reconhecidos pelo professor.

Teste de Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Raven CPM): avalia a
capacidade cognitiva geral ndo verbal de criancas entre 5 e 11 anos (Angelini et al.,
1999). O construto avaliado é o raciocinio analdgico, que é a capacidade de inferir
relagOes entre objetos ou elementos (Pasquali, et al., 2002).

Questionario de Capacidades e Dificuldades (SDQ): escala para triar
comportamentos externalizantes, embora também avalie o comportamento social
positivo, entre a faixa etaria de 4 a 16 anos, respondida pelos professores (Fleitlich-
Bilyk et al., 2000). O instrumento possui indices adequados de fidedignidade e validade

em 21 paises, incluindo o Brasil (Saur & Loureiro, 2012).

3.1.3. Procedimentos

Todos os instrumentos foram administrados no mesmo dia, em duas sessoes,
cada uma com duracdo média de 15 minutos. Na primeira sessdo, grupos de até dez
criangas foram submetidos coletivamente ao TELCS e ao Raven CPM. Na segunda
sessdo, cada crianca foi individualmente submetida ao TRP e ao TRPp (administrados
em sequéncia, mas em ordem aleatoria), seguidos pela PROLEC-Texto. Os professores
responderam a EACOL e ao SDQ, para cada aluno, durante o periodo de uma semana.

Foi requerido aos participantes, individualmente, ler em voz alta o0 TRP e o
TRPp com o maior nimero de acertos e 0 mais rapido possivel. O teste é facil de

administrar e de pontuar. E iniciado com os quatro itens de treino, seguidos dos 84 itens



de teste, lidos em voz alta pelo participante da esquerda para a direita, de cima para

baixo.

4. Resultados dos estudos psicométricos

Como evidéncia de fidedignidade, (1) os coeficientes de consisténcia interna
(Kuder-Richardson, Spearman-Brown e Guttman) do TRP e TRPp apresentaram grau
de covariancia proximo ao maximo (KR-20 = 0,98). (2) A equivaléncia foi verificada
pelo método das duas metades (split-half), com os itens foram repartidos em duas pares
vs. impares, com indices de correlagdes Spearman-Brown e Guttman muito altos para o
TRP (0,95) e para o TRPp (0,96). (3) Como outra evidéncia de equivaléncia, ndo houve
diferenca entre as trés versdes paralelas utilizadas do TRP [Versdo A, Versdao B e
Versdo C (F, 478y = 1,7, p = 0,19)] e as trés versdes do TRPp [Versdo D, Versdo E e
Versao F (F, 473 = 1,1, p = 0,33)].

Para a validade de contetudo, foram providas as transcri¢cfes fonémicas de cada
palavra e pseudopalavra, que por sua vez foram equilibradas de acordo com quatro
caracteristicas psicolinguisticas: (1) lexicalidade (palavras e pseudopalavras) (F594) =
203,7, p < 0,001, d = 1,14); (2) frequéncia de ocorréncia (alta e baixa) [TRP: (F(594) =
10,5, p = 10,0017, d = 0,70)]; (3) extensdo (curta, média e longa) [TRP: (F(1594)= 6,0, p =
0,0017, d = 0,64); TRPp: (Fes9) = 6,8, p = 0,011, d = 0,66)]; e (4) regularidade
(semirregulares e irregulares) [TRP: (F,504) = 9,8, p = 0,0028, d = 0,72)].

Para a validade da estrutura interna, considera-se que (1) a selecdo das
palavras do TRP ocorreu a partir de um banco palavras analisado via Teoria de Resposta
ao Item (TRI), para a sele¢do de palavras com indices de discriminacdo de médio a alto
e trés niveis de dificuldade (baixa, média e alta). (2) A varidvel Taxa de Acuracia

demonstrou indices de validade da estrutura interna satisfatorios, com distribuicéo



normal padrdo, simétrica, mesocurtica e significante efeito de escolaridade para o0 TRP
[F@3, 504) = 63,2, MSE = 391,4, p < 0,001] e para o0 TRPp [Fs, 504y = 47,3, MSE =129,2, p
< 0,001], sem sobreposicdo dos Intervalos de Confianga de 95% entre as medias dos
anos escolares.

Para a evidéncias de validade externa, investigou-se diferentes fontes de
evidéncias de validade convergente, discriminante e de critério. Com relacdo as
evidéncias de validade externa convergente, as variaveis Acuracia e Taxa de Acurécia
do TRP e do TRPp demonstraram significantes correlagfes bivariadas (p < 0,001), de
moderadas a fortes, entre si e com todos os instrumentos de avaliagdo da (a) habilidade
de leitura: TELCS; PROLEC-Texto; Escala de Avaliagdo da Competéncia em Leitura
pelo Professor (EACOL) (Pinheiro & Costa, 2015; Vilhena & Pinheiro, 2016); (b)
capacidade cognitiva: CPM; e (c) dados demogréficos.

As correlages mais fortes foram entre o desempenho de leitura de sentencas do
TELCS com as Taxas de Acuracia do TRP (r = 0,84) e do TRPp (r = 0,79), cujas
variaveis envolvem a acurdcia dentro de um tempo delimitado. Com base nos
coeficientes estimados da reta de regressdo do grafico de dispersdo, verificou-se relagao
linear positiva entre a Taxa de Acuracia do TRPp em funcdo do TRP (r = 0,90; y =
0,46x + 5,86; R2 = 0,6869; p < 0,001).

Como validade externa discriminante, ambas as variaveis do TRP e do TRPp
demonstraram correlacGes fracas com comportamentos externalizantes avaliados por
meio do SDQ (r =-0,36 a-0,11).

Evidéncias de validade externa de critério serdo providas caso os valores de
Acurdcia e Taxa de Acuracia forem capazes de predizer critérios estabelecidos pela

literatura, além dos ja demonstrados efeitos psicolinguisticos de lexicalidade,



frequéncia, regularidade e extensdo. Considerou-se as seguintes quatro validades de
critério:

(1) Como primeiro critério, a Acuracia e a Taxa de Acuracia do TRP e TRPp
devem ser varidveis importantes para predizer o desempenho escolar. Parte dos
participantes (n = 316) foram classificados por desempenho escolar nas disciplinas
Lingua Portuguesa e Matematica, de acordo com o Conceito Final (soma das notas dos
quatro bimestres letivos), que variou de Conceito A (conceito maximo) a Conceito C
(conceito minimo encontrado). No TRP, para essas disciplinas, os alunos com Conceito
A apresentaram escores maiores do que os alunos com Conceito B e Conceito C, tanto
para a variavel Acuracia (F@s12) > 16,8, p < 0,001), quanto para a Taxa de Acuracia
(F,314> 10,5, p < 0,001). O mesmo padréo ocorreu com o TRPp (Conceito A > B > C),
para ambas as disciplinas, tanto para a varidvel Acuracia (Fp313) > 30,2, p < 0,001)
quanto para a Taxa de Acurécia (F313)> 14,2, p < 0,001).

(2) De acordo com o segundo critério, 0o sexo masculino e o feminino devem
apresentar desempenho de leitura equivalentes (Vilhena & Pinheiro, 2020). A andlise de
variancia ndo demonstrou diferenca significante de sexo para a varidvel Acurécia e Taxa
de Acurécia, tanto para o TRP quanto para o TRPp (p > 0,15).

(3) A terceira evidéncia de validade de critério foi verificada ao ser possivel
encontrar, por meio da comparacdo dos resultados do TRP com do TRPp, participantes
com déficits especificos. O perfil de desempenho dos leitores, quanto ao contraste no
reconhecimento de palavras e de pseudopalavras, foi enquadrado em quatro grupos: (a)
80% com desempenho competente; (b) 15% com déficit misto; (c) 3% com déficit
especifico no processamento de palavras; e (d) 2% de déficit especifico no

processamento de pseudopalavras.
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(4) A quarta evidéncia de validade de critério serd provida caso os valores de
Acuréacia forem coerentes com a literatura. As médias de Acuracia do TRP (92%) e do
TRPp (83%) apresentaram valores coerentes aos encontrados em distintos instrumentos
que avaliam o mesmo construto.

Uma vez que o Teste de Reconhecimento de Palavras (TRP) e o Teste de
Reconhecimento de Pseudopalavras (TRPp) demonstraram fontes de evidéncias
psicométricas satisfatorias, foi possivel sustentar o estabelecimento de normas
padronizadas para 0 segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental (N = 598
participantes), com os escores brutos das variaveis Acurdcia e Taxa de Acuracia
convertidos para o Percentil correspondente. Foram criados pontos de corte para a
classificacdo do desempenho de leitura entre transtorno (Percentil 0 a 7), abaixo da
média (Percentil 8 a 25), média (Percentil 26 a 74), acima da média (Percentil 75 a 94) e

alto (Percentil 95 a 99) (p < 0,001).

5. Discusséo

Cumpriu-se o objetivo de apresentar as fontes de evidéncias psicométricas do
Teste de Reconhecimento de Palavras (TRP) e do Teste de Reconhecimento de
Pseudopalavras (TRPp) no que concerne a: (a) fidedignidade; (b) validade de contetdo;
(c) validade da estrutura interna; (d) validade externa, e (e) normatizacdo. Ambos 0s
instrumentos apresentaram evidéncias psicométricas satisfatorias, destacando-se a
variavel Taxa de Acurécia, para avaliar a decodificacdo grafémica de alunos do segundo
ao quinto ano do Ensino Fundamental brasileiro.

O estabelecimento de normas representativas da populacdo escolar contribui
com a avaliacdo nas areas da Psicologia escolar e educacional no Brasil. O TRP e 0

TRPp primam-se devido a concepgdo tedrica, que permite o teste de efeitos
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psicolinguisticos classicos encontrados na literatura e replicados tanto nas ortografias
opacas (Provazza et al. 2019; Schuster et al., 2016) quanto nas ortografias transparentes
(Carreiras et al., 2006; Pinheiro, 1995, 1999; Wimmer et al., 2010).

Os resultados do estudo de fidedignidade, com consisténcia interna alta e grau
de covariancia proximo ao maximo, sdo uma evidéncia forte de que os itens do TRP e
do TRPp medem o mesmo construto (i.e., decodificagdo grafémica). Os resultados das
andlises pelo método das duas metades demonstraram que 0 mesmo individuo obteve
um escore médio equivalente nas duas metades (itens pares vs. impares) do TRP e do
TRP, 0 que demonstra a homogeneidade dos instrumentos. Houve equivaléncia entre as
trés formas paralelas do TRP (Versdao A, Versdo B, Versdo C) e as trés do TRPp
(Versdo D, Versao E, Versao F), o que permite alternar, sem prejuizo psicométrico, a
apresentacdo das versdes para evitar o efeito de ordem dos itens.

Para a validade de conteudo, foram apresentadas a transcricdo fonémica de
todos os itens e a descricdo detalhada das definicdes operacionais e constitutivas dos
itens do TRP e do TRPp. O efeito de lexicalidade foi demonstrado por meio do
contraste, significante e com tamanho de efeito forte, entre a leitura do conjunto de
palavras com o de pseudopalavras. Isso demonstra que a lexicalidade € um fator
facilitador da Acuracia e da Taxa de Acuracia, com aumento da precisao e reducdo do
tempo de leitura. A leitura de pseudopalavras, por ser realizada de forma serial e sem o
apoio do léxico fonoldgico, é mais imprecisa e morosa do que a leitura de palavras
(Coltheart et al., 2001).

Para o TRP, foram também encontrados os efeitos de frequéncia de ocorréncia,
de regularidade e de extensdo que, respectivamente, revelaram vantagem em termos
de acuracia para as palavras frequentes, regulares e curtas em comparagdo as nédo

frequentes, irregulares e longas.
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Em relacéo as evidéncias de validade baseada na estrutura interna, tanto a
variavel Acurécia quanto a Taxa de Acuracia apresentaram efeito de escolaridade
significante, conseguiram distinguir os leitores por ano de escolar (2° < 3° < 4° < 5°
ano). A Taxa de Acurécia possui uma curva padrdo de distribuicdo normal, sendo
simétrica (implica que a média, a mediana e a moda s&o coincidentes) e mesocurtica
(grau de achatamento normal), sem sobreposi¢do dos Intervalos de Confianga entre 0s
anos escolares.

Evidéncias de validade externa incluiram as validagcbes convergente,
discriminante e de critério. Para validade externa convergente, como esperado, TRP e
TRPP apresentaram fortes correlagfes entre si, 0 que demonstra grau de dependéncia
estatistica linear entre as varidveis dos testes, pois apresentam substratos cognitivos
compartilhados. Da mesma forma, o TRP e o TRPp apresentaram correlagdes
significantes (p < 0,001) de moderadas a fortes com diferentes instrumentos de leitura
de comparacéo.

A Taxa de Acurécia do TRP e do TRPp apresentou correlacdo forte com o Teste
de Leitura: Compreensao de Sentengas (TELCS) (r = 0,84 e 0,79). Correlacdes fracas a
moderadas foram encontradas entre a Acuracia (TRP e TRPp) e a compreensdo de
textos, avaliada por meio de perguntas literais da PROLEC-Texto (r = 0,43 e 0,34)
(Pinheiro et al., 2017). Fornecem evidéncias de validade discriminante parao TRP e 0
TRPp as correlagdes fracas (r = -0,36 a -0,11) entre a Acuracia e a Taxa de Acuracia e
0s comportamentos externalizantes, investigados via SDQ, mostrando que os testes
avaliam construtos distintos.

Quatro diferentes evidéncias de validade de critério foram providas para o TRP
e 0 TRPp, demonstrando que o0s instrumentos sdo adequados para predizer o

desempenho de leitura e escolar. Primeiramente, 0 TRP e o TRPp séo bons preditores
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do Conceito Final recebido pelos escolares ao término do ano letivo nas disciplinas
Lingua Portuguesa e Matematica. Este resultado revela que o grau de eficiéncia de
leitura é refletido nas disciplinas escolares, com os alunos com desempenho académico
fraco (Conceito B e C) apresentando, em média, dificuldade na Acurécia e na Taxa de
Acurécia.

Como segunda evidéncia de validade de critério, tanto a varidavel Acuracia
quanto a Taxa de Acuracia do TRP e do TRPp ndo apresentaram diferenca significante
de sexo, 0 que corrobora a literatura (Athayde et al., 2014; Lucio et al., 2018; Vilhena
& Pinheiro, 2020).

A terceira evidéncia de validade externa de critério revela a importancia do uso
em conjunto do TRP e do TRPp para verificar déficits especificos no desempenho de
leitura. Foi possivel verificar quatro grupos: (a) desempenho competente (80%); (b)
déficit misto (15%); (c) déficit especifico no processamento de palavras (3%); e (d)
déficit especifico no processamento de pseudopalavras (2%).

Como quarto critério, a média elevada de Acuracia do TRP (92%) esta coerente
com a literatura (Capellini et al., 2012; Justi & Justi, 2009; Ldcio et al., 2009; Salles et
al., 2013; Stivanin & Scheuer, 2007). De forma geral, as provas de leitura de palavras
isoladas sdo faceis de serem lidas, com criancas tipicas alcancando altos indices de
Acuracia, coerente com a transparéncia ortografica para a leitura do portugués
brasileiro.

As normatizagdes dos escores do TRP e do TRPp foram apresentadas, uma vez
qgue os instrumentos mostraram fontes de evidéncias de fidedignidade e validade
satisfatorias para alunos do segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental. Uma forca
do estudo é a amostragem aleatdria, estratificada e com tamanho estatistico adequado.

Nesse sentido, foi possivel estabelecer normas de conversdo das variaveis Acuracia e da
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Taxa de Acurécia para o seu correspondente Percentil e classificacdo do desempenho de

leitura.

6. Conclusdo dos estudos psicométricos

O TRP e o TRPp sdo testes padréo-ouro para a avaliagdo da decodificacdo
grafémica. Ambos os instrumentos apresentaram fontes de evidéncias psicométricas
satisfatorias, para a avaliacdo das habilidades de leitura de criangas que estejam
estudando do segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental, no que concerne a: (a)
fidedignidade (equivaléncia e consisténcia interna); (b) validade de conteudo; (c)
validade da estrutura interna; (d) validade externa (convergente, discriminante, critério);

e (e) normatizacao.
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